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Coordinació curricular 

1. Àmbit de treball:  Àrea de Llengua

Objectius del Seminari.

· Coordinació entre tots els centres, per tendir a maneres comuns d’actuar.

· Definir les competències bàsiques de l’àrea de llengües i identificar la transversalitat en el currículum.

· Elaborar pautes i instruments  d’avaluació.

Metodologia  :

Treball de reflexió, participació, propostes i concrecions. Realitzat a nivell individual, de grup i en el propi centre. 

· Partir del document de competències bàsiques del Departament

· Intentar definir quines són les qüestions que preocupen. On sentim que hi ha dificultats : les dels professionals, les dels alumnes.

· Intercanvi d’experiències que sí ens funcionen : Projecte curricular, activitats, sistemes d’avaluació.

· Analitzar els resultats de les competències bàsiques dels centres participants

· Utilització de l’instrument elaborat per la xarxa de Cb corresponent a l’expressió oral, comprensió escrita i expressió escrita.

· Elaboració de tres documents:

a) Document que reculli les competències bàsiques de l’àrea de llengües.

b) Actuacions i propostes de millora comunes en els apartats  de llengua : Expressió oral, Expressió escrita, Comprensió escrita.

c) Adequació dels instruments d’avaluació elaborat per la xarxa de competències bàsiques.

“COORDINACIÓ CURRICULAR DE CENTRES PÚBLICS DE PRIMÀRIA I SECUNDÀRIA”

Primera sessió presencial

- Presentació

- Revisió dels acords del curs 2006-2007

- Objectius del seminari i proposta de mètode de treball

 - Lliurament de la documentació

 - Definir quines són les qüestions que preocupen. On sentim que hi ha    dificultats : les dels professionals, les dels alumnes.

Treball de grup:

Segons el nostre criteri:


A PRIMÀRIA .

“Quins són aquells aspectes del procés d’aprenentatge de les llengües, que en arribar al final de primària, penso que haurien d’haver assolit”

A SECUNDÀRIA,

““Quins són aquells aspectes del procés d’aprenentatge de les llengües, que en arribar a l’inici de la ESO els alumnes haurien de tenir assolits”

Posada en comú, debat i aportacions.

Treball i acords :

· Anàlisi de la documentació lliurada.

· Canvi d’impressions i primers acords de la metodologia de treball que utilitzarem. 

· Partim del document de competències bàsiques del Departament d’Educació. 

· Considerem que en un sol curs treballar la comprensió i expressió oral i escrita , és un repte que no podrem aconseguir. Acordem centrar-nos en la llengua oral donat que considerem que és en aquest aspecte on trobem  més mancances tant a primària com a secundària.

· Iniciem el treball  fent una reflexió de com es treballa als respectius centres la llengua oral. Aquest treball comporta la participació dels cicles educatius de cada centre, és per això que es planteja el treball cadascú al seu centre.

Proposta de treball al centre : 

· Anàlisi / reflexió de com treballem la llengua oral amb els nostres alumnes i el nivell de transversalitat conscient, que tenim de la llengua, aplicada a cadascuna de les àrees. 

Utilitzarem els instruments d’avaluació lliurats que creguem més adients per tal d’arribar a conclusions que aportarem al seminari.

Dels instruments treballats amb els equips docents aquestes qüestions són les que posarem en comú el proper dia en el seminari:


(instrument 1-qüestionari de reflexió individual)
· Com es podria millorar la manera de treballar l’expressió oral a l’aula?

(instrument 2 –funcions de l’expressió oral)

· Quines considereu més importants a treballar? A quins cicles?

             (instrument 3 –components de la comunicació oral)

· En quines àrees treballem i tenim en compte aquests components?

· En quines àrees no ho treballem i ho podríem incorporar?

(instrument 4 – efocament metodològic de l’expressió oral a l’aula)

· Quina de les propostes esmentades a la graella podríem incorporar a la nostra pràctica?

· Quines considerem més importants?

Aquestes són qüestions orientatives extretes dels instruments d’avaluació  de les competències bàsiques.

Hi podem incloure totes les reflexions i suggeriments que  els equips docents cosideren rellevants, la finalitat és, trobar aquelles actuacions comunes que considerem necessàries per a la finalitat que pretenem: “trobar maneres comuns d’actuar”.

Adreça de participació virtual: http://phobos.xtec.cat/se-osona



            mcallis2@xtec.cat
	Per tal de facilitar-vos el treball, us adjunto un paràgraf de la competència que treballem.

Competències pròpies de l’àmbit DE LES LLENGÜES

La primera competència que cal considerar, d’acord amb la finalitat de donar les eines perquè els nois i les noies puguin afrontar el reptes de la societat, és la competència plurilingüe i intercultural que, en essència, és actuar adequadament en un món plural, multilingüe i multicultural.

Això suposa que en l’ensenyament de les llengües, a més dels aprenentatges específics de cada una de les llengües, caldrà aprendre actituds i habilitats per afrontar altres llengües, fins i tot desconegudes (conèixer i valorar-les, saber gestionar els problemes de les interaccions multilingües, respectar altres maneres de veure el món...), en resum, estar obert a l’altre.

En relació directa amb aquesta competència més global, hi ha una segona, la competència comunicativa, que en totes les àrees esdevé la clau i que en la lingüística articula els aprenentatges que s’han de fer en totes les llengües.

Aquesta competència ha de ser atesa des de totes les matèries curriculars i activitats educatives del centre si es vol el seu desenvolupament coherent i eficaç. Aquesta competència es concreta en:

La competència oral, la qual facilita, a través dels intercanvis amb els altres, adults o no, elaborar i expressar idees, opinions i sentiments, és a dir, la construcció del propi pensament. Cal considerar-la en totes les seves dimensions, la de la interacció, la de l’escolta i la producció, i la de la mediació, en gran grup o grups més petits, atenent tant els aspectes verbals com els no verbals i la possibilitat d’emprar diferents mitjans o les tecnologies de la informació i la comunicació. A més l’ús reflexiu de la parla és l’eina més eficaç per al pilotatge dels aprenentatges. L’alumnat ha d’assumir el paper

d’interlocutor atent i cooperatiu en situacions de comunicació, fet que l’ajudarà a intervenir de forma competent en el seu entorn i a desenvolupar-se amb expressivitat i fluïdesa en una societat democràtica i participativa.

Aquesta priorització de la llengua parlada és de gran importància quan es tracta de l’ensenyament d’una llengua nova per a l’alumnat. En aquesta situació l’ús de diferents recursos didàctics, amb variats formats i suports i en diferents contextos (festes, representacions, projectes i activitats curriculars) ha de ser una de les claus per a un aprenentatge eficaç.




Segona i tercera sessió presencial

LA LLENGUA EINA TRANSVERSAL

1) Què entenen per treball de la llengua oral?

2) Què li  manca al centre per treballar la llengua oral com a eina transversal al currículum?

Síntesi de les idees aportades pels integrants del seminari

· Es confon, l’expressió oral amb comunicació . No és el mateix parlar que fer  expressió oral a nivell curricular.

· L’expressió oral no es valora com a treball.

· Adequar el vocabulari al que es demana.

· Calen pautes de treball.

· S’ha de fer en petit grup, no ho tenim sistematitzat.

· Grups reduïts i alternança en els grups.

· Utilitzar diferents tipologies textuals. (cuidar l’entonació...)

· Enregistrar als nens, per poder fer l’autocorrecció.

· Saber escoltar, respectar i valorar l’opinió dels altres.

· Falten eines per avaluar l’expressió oral.

El professorat, en general, troba a faltar formació per treballar correctament la llengua oral a l’aula sense que es percebi com una pèrdua de temps. A les aules tant el professorat que imparteix qualsevol matèria curricular , com els alumnes pel mètode de treball que se’ls ensenya,  no han incorporat la llengua oral ni les habilitats que implica en l’ensenyament dels coneixements diaris.

Es proposa que s’ofertes un curs o seminari en el Pla de Formació.

Valoració de les activitats treballades en els equips docents dels centres.

Tenin en compte les vostres aportacions sorgides dels grups de treball del seminari, aquí teniu una bateria de preguntes que  poden ajudar a descobrir, si l’activitat proposada per cadascun dels centres compleix el que ens proposem.

Podem fer una crítica constructiva de cadascuna i millorar la pròpia, si cal.

Valoració abans de passar l’activitat

Alguns ítems que ens permetran identificar si hem estructurat correctament l’activitat, segons els criteris manifestats al seminari.

Recordeu que treballem la llengua com a competència transversal:

“Competència comunicativa lingüística i adiovisual”

(document competències bàsiques)

Títol de l’activitat : 




Nivell:

· Hem fet una valoració de la tipologia d’alumnat que tenim al grup-classe a l’hora de plantejar l’activitat?

· Considerem que hi poden participar tots els alumnes?

· Podem treballar en petits grups?

· Els grups poden ser heterogenis? 

· Hi consta el  mètode del treball que utilitzem?

· Altres......

Considerant que, en general, els alumnes no estan habituats a fer activitats de llengua oral:

· Hem pensat en utilitzar estratègies de motivació?

· Quines pautes de treball donarem als nois i noies?

· Hem adequat el vocabulari al que es demana?

· Hem elaborat alguna eina d’avaluació?

· Altres....

Quarta i cinquena sessió presencial

1) VALORACIÓ DE L’ACTIVITAT QUE APORTA CADA CENTRE

Posada en comú.

Tothom ha valorat molt bé l’activitat plantejada. (totes recollides  a l’annex)

Cal valorar si són adients per treballar-les en el marc plurilingüe en què ens trobem.

Hem constatat que a secundària se’ls demanen un tipus de reflexions i valoracions crítiques dels llibres de lectura que en la majoria de casos no han treballat a primària.  Des de primària es tindrà en compte. 

En alguns casos a primària, tot i que els nois i noies llegeixen força, se’ls deixa la lectura lliure sense cap treball posterior. 

Hem fet el recull de llibres que es llegeixen a primària i la fitxa de treball de secundària. (veure annex)

CONCLUSIONS I VALORACIÓ

Ha estat l’inici d’un treball de reflexió i participació sobre un aspecte del currículum: la llengua oral.

Cadascú es compromet a introduir algun aspecte de les activitats exposades.

El proper curs se’n farà el seguiment.
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Els textos teatrals

Supertot es presenta

(Un carrer d'una gran ciutat, amb edificis alts i vétols publicitaris. Hi ha gent que camina amunt i avall,
atvafegada, i sense anar enlloc. De sobte la gent desapareix i queda, a un cantd, Gladys, la noia, que duu
una bossa, i, a laltre, dos individus d'aspecte sinistre, que la contemplen amenacadorament.)

FACINEROS 1R: Aquesta, Joe.

FACINEROS 2N: O.K. (Barra el pas a GLADYS.) On vas, preciosa?

GLADYS: Estic fent tard. Deixi’'m passar.

FACINEROS 2N: Diu que la deixi passar.

FACINEROS 1R: Vas molt carregada. Vols que t'ajudi?

GLADYS: Si no em deixen passar cridaré un guardia.

FACINEROS 2N: Quina por, has vist com tremolo?

GLADYS: Fora d’aqui.

FACINEROS 1R: Hauras d’afluixar la mosca, a veure si m’entens.

GLADYS: He dit que fora! Fora!

(Els agredeix amb la bossa que el FACINEROS 2N deté i engrapa al vol.)
FACINEROS 2N: Gracies, nena.

FACINEROS 1R: I tot el que duguis de valor a sobre.

GLADYS: No! Auxili! Lladres! Auxili!

(Passa un vianant i, en observar ['agressid, s'apressa a desaparéixer.)
FACINEROS 2N: Vinga; acabem d'una vegada! (GLADYS va per terra.)
FACINEROS 2N: Ho, ho, ho!

GLADYS: Es que no queda ningi capac de venir a ajudar-me?
(Entra el capita SUPERTOT, fort i musculat, amb un vestit cenyit al cos i un Hamp pintat al pit. Un dels
Jacinerosos tren una pistola i dispara contra el capita.)

FACINEROS 1R: Bang, bang!

(E! capita, com si sentis ploure, can damunt d'ells i comenga a repartir llenya. Els miserables acaben fugint.
Llavors el capita, mostrant un simpatic somriuve i una bona dentadura, ajuda la noia a aixecar-se amb de-
licadesa.)

SUPERTOT: Li han fet mal?

GLADYS: Lespant, Gnicament.

SUPERTOT: Aqui té la bossa.

GLADYS: Voste és...

SUPERTOT: El capita Supertot, per servir-la. Cada cop que em necessiti tornaré a ser al seu costat,
Gladys. Ara em retiro, el mal no descansa i altres innocents em reclamen.

GLADYS: Recordaré aquest encontre, Supertot.

SUPERTOT: Ens tornarem a veure.

GLADYS: Era ell I'heroi preferit. Les meves amigues gasten desodorant Supertot, es renten les dents
amb dentifrici Supertot i es moriran d’enveja quan sapiguen que Supertot en persona m’ha salvat
la vida.

Josep M. Benet i Jornet (fragment adaptat)
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Per a continuar a questa retroalimentació :  primària                       secundària, 

al professorat li cal un espai horari on poder treballar amb tranquil.litat al centre per aportar a la resta de companys de claustre les propostes sorgides del seminari i la seva posterior aplicació.

Treball pel proper curs : 

1) Revisar i ajustar i fer el seguiment de les propostes formulades els cursos anteriors, tant pel que fa als documents com a l’acció tutorial.

2) Continuar el treball curricular. Llengua i comprensió escrita, en el marc de les competències bàsiques.

Coordinació seminari:  Núria Callís

ANNEXOS

Propostes de treball dels centres   (pàg. 10  a la 30)

Llibres de lectura i altres propostes (pàg.31 a la 37)

Documentació treballada (pàg. 38 a la 45)

 PROPOSTES DE TREBALL

Com treballem la llengua oral

CEIP Guillem de Montrodon – “ El Debat”

CEIP  Dr.Salarich –“Text expositiu”

CEIP Sentfores – “El Teatre”

CEIP La Sínia – “Notícia periodística”

Col.legi Santa Caterina- “Teatre”

CEIP La Monjoia –« El Debat »

IES Vic – “la Pluja d’idees”

IES Jaume Callís- “La novel.la”

 CEIP GUILLEM DE MONTRODON

EL DEBAT

Activitat pensada per a alumnes de 6è de primària.

1. Treball previ

-Exercicis de pèrdua de la vergonya (jocs de teatre), com petites escenificacions d’escenes quotidianes o petites improvisacions.

- Diversos jocs preparatoris : 

· “toma de decisiones rápida 4.19”.  La alternativa del juego 2. Paco Cascón i Carlos Martín. Ed. Catarata, 2005.

· “Fumadores 6.14”. La alternativa del juego 2. Paco Cacón i Carlos Martín. Ed. Catarata, 2005.

· Etc.

2. Activitat

Distribuïm adequadament el mobiliari de l’aula per  dur-hi a terme el debat.

Partim el grup classe en grups de dos alumnes que tinguin la mateixa capacitat dialèctica. Un serà el ponent i l’altre l’oponent. No utilitzarem la figura del moderador, perquè no intervé gaire, i a nosaltres ens interessa avaluar l’expressió oral dels nostres alumnes.

La mestra dóna temes diferents a cada grup. És important que els temes siguin propers als alumnes, que els coneguin i que els interessin ( per exemple, la vida en altres planetes, la indústria i la conservació de la natura, la televisió, els esports de muntanya, els vídeojocs, viure al camp o a la ciutat...). Per això, també poden haver sortit en una assemblea.

Cada membre del grup, adoptarà lliurement una postura, i redactarà els arguments que cregui importants per defensar-la. És important que cada argument vagi acompanyat de proves que el recolzin.

Es fa el debat. La resta d’alumnes valorarà al final de la sessió si s’han entès bé les dues postures, i si han mantingut  una actitud dialogant els dos ponents.

És important que els alumnes entenguin el debat com a un intercanvi  d’expressió d’idees i d’opinions ben argumentades, no com una discussió. Per això el mestre/a haurà de recordar als alumnes que en un debat és molt important respectar l’opinió dels altres i esperar el torn de paraula.

3. Pautes d’observació/ avaluació

Per avaluar als alumnes el mestre pot utilitzar aquesta graella:

	GRAELLA D’AVALUACIÓ

	
	Sempre
	A vegades
	mai

	Actituds,

Valors i

normes
	Participa activament en el debat
	
	
	

	
	Durant el debat parla sense timidesa
	
	
	

	
	Quan parla, mira al públic
	
	
	

	
	Quan parla, ho fa amb respecte, sense cridar
	
	
	

	
	Quan parla diu i s’esforça per dir les paraules correctament
	
	
	

	
	Sap escoltar i esperar el seu torn
	
	
	

	
	Respecta les opinions dels altres
	
	
	

	Expressió
	Construeix bé frases simples 
	
	
	

	
	Construeix bé frases subordinades
	
	
	

	
	El seu discurs és ordenat i coherent
	
	
	

	
	Seguint el guió, parla espontàniament
	
	
	

	
	Utilitza paraules catalanes
	
	
	

	
	Usa un lèxic adequat al tema de debat
	
	
	

	
	Sap contestar o contraargumentar sobre el tema de debat (que no es converteixi en dos monòlegs). Sap debatre
	
	
	

	
	Té una bona producció fonètica
	
	
	

	
	S’expressa usant les concordances dels articles, pronoms, verbs i adjectius
	
	
	

	
	Utilitza un volum adequat 
	
	
	

	
	Utilitza una entonació correcta
	
	
	

	
	Parla a una velocitat adequada per a la comprensió
	
	
	


És important que cada alumne també s’autoavalui. Per això cada nen/a respondrà la seva graella:

	Valoracions
	Molt
	Força
	Poc
	Gens
	Per què 

	1. M’he sentit bé
	
	
	
	
	

	2. He respectat el torn de paraula
	
	
	
	
	

	3. He pogut explicar bé els meus arguments
	
	
	
	
	

	4. M’ha costat acceptar les opinions de l’altre.
	
	
	
	
	

	5. He defensat la meva postura sense cridar
	
	
	
	
	


CEIP DR. J. SALARICH

CICLE SUPERIOR

EXPRESSIÓ ORAL: TEXT EXPOSITIU (L’exposició oral d’un tema)

OBJECTIU DIDÀCTIC: Millorar l’expressió oral a partir de l’exposició d’un tema      

                                          treballat. 

                           Expressar-se amb correcció fent servir el vocabulari    adequat.

   Expressar-se de manera clara,ordenada i amb el to de veu 

                                      adequat.

CONTINGUTS CURRICULARS: Pràctica de l’expressió oral a partir de l’exposició d’un tema

                                                     Interès per conèixer millor l’ús de la Llengua com a mitjà de comunicació

                                                     Presentació del tema utilitzant els suports gràfics    

                                                     que calguin (murals,esquemes,fotos ....)

ACTIVITATS : Organització de la informació d’un text 

                                      -Tema

                                      -Motiu de la tria

                                      -Introducció 

                                      -Informació rellevant

                                      -Informació complementària

                                      -Procés que s’ha seguit en l’elecció del tema

                                      -Fonts documentals on hem trobat la informació necessària. 

                           Exposició oral del tema preparat (màxim 4 mint.)

                                       -Exposar el tema preparat davant dels companys.

                                       -Utilització del vocabulari adequat.

                                       -Fer servir un to de veu alt ,clar i procurar fer pauses.

                                       -Finalment fes unes conclusions que tanquin el tema.

AVALUACIÓ : Els propis companys avaluaran el treball (coavaluació)

                             a) Ha utilitzat el to de veu adequat?   SI       NO

                             b) S’ha expressat amb claretat?         SI       NO

                             c) Ha seguit el guió de l’exposició      SI       NO 

                             d) Ha donat tota la informació?          SI       NO

                             e) T’ha interessat el que ha explicat   Si       NO

CEIP SENTFORES 

· Treball d’expressió i comprensió oral a C.Superior: dramatització d’una obra teatral.

· Es destina 1h/setmanal, durant tot el curs, a fer teatre (6ena hora; àrea de català), amb tot el grup-classe.

· Les dues obres de teatre que es realitzen, durant el curs, són dirigides per una persona externa al centre, especialitzat en art dramàtic. La tutora col.labora amb ell en tot moment (lectura i preparació del text a l’aula, assajos, vestuari,..). Sovint també s’hi veuen implicats altres especialistes de l’escola com la mestra de música o la mestra d’educació física per preparar alguna cançó, dansa...

	Objectius
	Continguts conceptuals
	Continguts procedimentals
	Actituds, valors, normes
	Activitats

	· Llegir en veu alta l’obra de teatre, utilitzant l’entonació i la dicció adequades.

· Memoritzar el text.

· Dramatitzar una obra de teatre utilitzant una dicció, entonació i postura corporal adient.

· Tenir una actitud favorable per participar en dramatitzacions.

· Fomentar el treball cooperatiu.


	· tipus d’activitat oral: la dramatització.

· Elements no lingüístics: missatges gestuals i visuals.
	· Lectura expressiva d’obres teatrals.

· Ús d’estratègies i habilitats per a l’aplicació de diferents tècniques expressives.

· Dramatització d’obres teatrals.


	· Cura en l’expressió oral, atenent a la dicció i entonació.

· Gaudi durant la preparació i representació de l’obra.

· Valoració de la interpretació de cadascun dels membres del grup.

· Constància en l’audició atenta i crítica dels companys.


	-Elecció lliure, per part dels alumnes, dels personatges.

-Lectura a l’aula de l’obra de teatre.

-Assajos de la drama-tització de l’obra de teatre, primer llegint, i finalment memoritzant.

-Assaig general davant de tota l’escola.

-Represen-tació de l’obra de teatre davant dels pares.


· L’avaluació d’aquest treball és contínua i formativa. A cada assaig, es van realitzant les observacions i correccions necessàries i oportunes (dicció, entonació, postura, gests...)

· L’avaluació final és realitzada per l’escola i els pares.

CEIP LA SÍNIA

ACTIVITAT D’EXPRESSIÓ ORAL

Aquesta activitat es duu a terme entre el 2n i 3r trimestre de 6è de primària.
OBJECTIU: Treballar l’expressió oral a partir d’una notícia periodística i relacionar-la amb un altre mitjà de comunicació; la televisió

Es treballa la notícia periodística a nivell oral veient-ne les diferents parts i opinant sobre cadascuna d’elles.

Després es treballa a nivell escrit i es redacta una notícia i es corregeix.

Un cop elaborada la notícia i després d’haver vist un noticiari en una sortida que es va fer al 9 nou, preparem un telenotícies. 

1r. Separant les notícies per diferents àmbits: esports, actualitat, successos,... 

2n. Cada grup de treball, prepara una de les notícies que ells mateixos han elaborat i es distribueixen la feina, un farà de locutor, un altre de càmera,...     (d’aquesta manera es treballa també el vocabulari propi de les diferents professions que intervenen en l’emissió d’un telenotícies)

3r. Preparen el plató ( introduïm vocabulari propi de l’espai i el lloc en el qual cal fer l’activitat , de les eines que caldrà fer servir,...)

4t. Fan l’exposició de la seva notícia.

5è. Un cop acabada l’emissió, entre tots fem reflexió sobre les coses que estan ben organitzades i les que caldria retocar o canviar.

Col.legi Santa Caterina de Siena

Llengua catalana-6

taller d’expressió oral

EN   SUPERTOT  s’expressa

             Aquesta activitat, pensada per a realitzar-se al cicle superior, és una de les que realitzem dins del programa d’expressió oral al cicle, al llarg del curs. Farem una representació  d’una petita obra de teatre d´un super heroi que ha de salvar una noia d’uns lladres, al carrer.
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-Un dia sera dema (Anna Vilar) Edit. La Galera
-Rovelld (Josep Vallverdu) * =

-Anna {M* Lluisa Sola) * “

-En Ranquet i el tresor  (Emili Teixidor) Cruilla-Vaixell de vapor
-La colla dels deu (Joaquim Carbé) La Galera

-Qui ho ha fet? (Franz Sales) Cruilla

-La Reina de les Neus (H.C. Andersen) Vicens Vives

L. CASTELLANA

Erase una vez Don Quijote (Adaptacién de Agustin Sanchez Aguilar) Edit Vicens Vives

-Matilda (Roald Dahl)
-Las brujas (“ “)

-El misterio de los hijos de Lua (Fina Casalderrey)

El fantasma del valle (Alan C. McLean)
La maquina maravillosa (Elvira Menéndez)
-Manolito gafotas (Elvira Lindo)
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El barco de vapor-SM

Brufio

Alfaguara
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	                                              COM HO HEM FET?



	NOM...................................................................

	APECTES QUE ELS COMPANYS FAN BÉ (  anota’n 5)

	

	ASPECTES QUE HAURIEN DE MILLORAR (anota’n 5)

	



                                                                       
CEIP LA MONJOIA



Sant Bartomeu del Grau


EXPRESSIÓ ORAL: DEBAT

Ús didàctic de l'eina de debat

El  debat és una eina de comunicació que permet posar en comú opinions i contrastar criteris sobre un mateix tema.

La utilitat de l’eina de debat  pot ser molt variada. Algunes possibilitats són:

· Opinar sobre un tema determinat.

· Rebatre opinions.

· Aprofundir sobre una temàtica.

· Llançar dubtes als companys.

· Com activitat d’ensenyament - aprenentatge.

· Aprendre a argumentar

Per desenvolupar un debat cal tenir en compte 3 aspectes:

Planificar-lo

Portar-lo a la pràctica 

Avaluar-lo

Planificar el debat

Per a planificar-lo s’han de tenir en compte tres aspectes principals:

1. El moment en què es vol realitzar.

Exemples:

· Planificar un debat a l’inici de curs perquè els alumnes es presentin.

· Planificar un debat per al moment en què es realitza algUn tema en concret (per reforçar coneixements, aprofundir....)

· Planificar un debat a final de curs per a extreure conclusions de com ha anat el curs. 

2. La durada que ha de tenir. 

La durada serà variable, depenent del tema que s'hagi triat, la dificultat de trobar informació, l’edat dels alumnes... Seria convenient acotar, de manera orientativa, la durada abans d’iniciar l’activitat.

3. La temàtica que ha de tenir el debat.

Exemples:

· Tema d’actualitat relacionat amb els continguts.

· Un tema d’algun contingut d’àrea.

· Un tema proposat pels alumnes relacionat amb l’assignatura.

(El mestre hauria d’haver revisat els materials i les possibles fonts d’informació i escollir només aquelles adequades a la tipologia del treball i al nivell dels alumnes.

Portar a la pràctica el debat

Per portar-lo a la pràctica s’han de tenir en compte tres aspectes:

1. Qui l’inicia. El debat pot ser iniciat pel mestre o pels alumnes.

Com inciar el debat per part del mestre:

· Dóna instrucció per tal que els alumnes inicïin un debat sobre alguna temàtica de l’assignatura. Ells  trien el tema concret. 

· Proposa un tema, els alumnes han d’iniciar un debat.

· Presenta una situació, una imatge, una cita,.... que provoqui l’inici del debat.

· A partir d’una lectura d’un text, s’inicia el debat.

· Organitza un joc de rol: dóna instrucció perquè els alumnes inicïin un debat sobre alguna temática que provoqui opinions contraposades, de manera que es puguin formar dos grups que defensin arguments oposats. (caldria també que els alumnes s’acostumessin a defensar opinions contràries a la seva per tal d’estimular l’empatia)

Com iniciar un debat per part de l’alumne

· L’alumne utilitza el debat per exposar dubtes als companys.

· L’alumne espontàniament proposa temes de debat.

· L’alumne espontàniament aporta informació relacionada amb l’assignatura.

2. El rol del mestre. El mestre pot intervenir o no en el debat. Si hi intervé, pot ser més o menys controlador, provocador, motivador, etc.

· El tutor intervé quan el debat es desvia de la temàtica proposada.

· Anima els estudiants a expressar les seves idees.

· Anima a discutir les idees expressades pels altres.

· Llança opinions polèmiques per animar la discussió.

· El mestre no intervé.

3. Utilitzar el debat com activitat d’ensenyament - aprenentatge.

· Amb l’objectiu d’analitzar una notícia d’actualitat.

· Amb l’objectiu de resoldre algun conflicte.

· Amb l’objectiu de fer una anàlisi crítica d’un text afegint les aportacions del debat: llegir un text, fer un debat sobre el mateix i cada alumne en fa l’anàlisi

· Amb l’objectiu de crear una llista bibliogràfica sobre un tema, es formen grups de 5 persones i cada  una busca informació i la comparteix en el debat.

· Amb l’objectiu de construir un document, guió d’observació, fitxa,… a partir d’una lectura. Es fan grups i cada membre 

presenta una proposta. Entre tots es discuteix per arribar a construir el document.

· Amb l’objectiu d’avaluar els coneixements previs dels alumnes i introduir-los als continguts abans d’iniciar un tema.

Avaluar els debats

Per avaluar els debats podem basar-nos en diferents criteris:

1. Quantitat d’aportacions: valorar el número d’aportacions de cada alumne.

· El mestre estableix un mínim d’intervencions.

· El mestre valora en funció del nombre d’aportacions de cada alumne, sense establir uns mínims.

2.Qualitat de les aportacions: es poden establir diferents criteris de qualitat.

· El mestre estableix el caràcter de les aportacions (aportacions amb fonamentació teòrica, sense fonamentació teòrica, de caràcter pràctic, etc…) i avalua d’acord amb aquest criteri.

· El mestre avalua la relació de les aportacions amb la temàtica del debat.

· El mestre avalua si l’alumne aporta coneixements, informacions noves.

· El mestre avalua la creativitat de les aportacions.

En les activitats d’ensenyament aprenentatge, és convenient que els alumnes sàpiguen prèviament quins aspectes són avaluables i, per això, proposem comentar els ítems de les  graelles adjuntes, abans que iniciïn l’activitat.

Les graelles estan pensades per a un treball en equip, de manera que l’alumne a més d’avaluar el seu propi treball, valori també el funcionament del grup i les aportacions que hi fa ell/a. En cas de fer  un debat individual, no caldrà avaluar els aspectes relacionats amb el treball en grup.

Bibliografia:

http://cv.udl.es/portal/tool/b7937560-3495-4f29-805d-9e58a7bc9358?pageName=%2Fsite%2Fajuda%2F%C3%BAs+did%C3%A0ctic+de+l%27eina+de+debat&action=view&panel=Main&realm=%2Fsite%2Fajuda
Rúbrica utilitzada per les webquest.

CEIP LA MONJOIA

Graella avaluació pel mestre

	RÚBRICA D´AVALUACIÓ DE LA PRESENTACIÓ DEL PRODUCTE FINAL



	Presentació del Producte


	Just

1
	Correcte

2
	Bo

3
	Excel·lent

4
	Punts



	Contingut
	Demostren poc coneixement respecte als temes treballats
	Demostren un coneixement parcial dels temes treballats.
	Demostren un bon coneixement dels temes treballats.
	Demostren molt coneixement dels temes treballats.
	

	Argumentació
	Els arguments gairebé no estan desenvolupats.
	Demostren una certa capacitat de desenvolupar arguments.
	Demostren força habilitat per argumentar i capacitat per convèncer.
	Demostren una gran habilitat per argumentar , ho fan amb destresa, saben convèncer.
	

	Forma de presentació
	Les respostes a les preguntes no són clares.
	Hi ha com a mínim 1 de les preguntes demanades desenvolupades correctament.
	Hi ha com a mínim 2 de les preguntes demanades desenvolupades correctament
	Les preguntes demanades estan desenvolupades correctament
	


Autoavaluació alumne

	RÚBRICA D’AVALUACIÓ
	INSATISFACTORI

1
	SATISFACTORI

2
	BO

3
	EXCEL·LENT

4
	PUNTUACIÓ

	ORGANITZACIÓ I TREBALL EN GRUP
	Distribució d’activitats i feines
	No hi hagut cap plantejament previ, ni hem parlat de com fer-ho. S’ha repartit a l’atzar.


	Hem parlat de les tasques que calia fer, però ens les hem  distribuït a l’atzar. 
	Hem parlat i hem valorat les tasques a fer, però ens ha costat arribat a un acord en la  seva distribució.
	Ens hem plantejat les tasques a fer i les hem repartit segons les habilitats i interessos de cadascú.
	

	
	Cooperació
	He participat poc i no he aportat gaires idees al meu grup.
	He participat aportant idees i fent algunes  observacions.
	He participat activament aportant idees , fent observacions  oportunes i ajudant els companys.  
	He participat MOLT activament aportant idees , fent observacions  oportunes i ajudant els companys. 
	

	
	Responsabilitat individual
	No he fet les feines que em tocaven.
	He fet poques de les feines que em tocaven.
	He fet gran part de les feines que em tocaven.   
	He fet  totes les feines que em  tocaven.
	


	TREBALL DE PREPARACIÓ
	Recull d’informació
	No m’he preocupat de recollir informació.

No he consultat els materials (web, llibres...) proposats.
	He recollit una part de la informació que em corresponia buscar. 

He consultat pocs dels materials (web, llibres...) proposats.
	He recollit força informació. 

He intentat consultar alguns dels materials (web, llibres...) proposats, però en algun moment m’he perdut.
	He recollit tota la informació possible.

He consultat els materials (web, llibres...) proposats, sense problemes.
	

	
	Processament de la informació
	No he estat capaç de destriar-la i d’extreure’n les idees principals
	M’ha  costat processar-la i extreure’n les idees
	L’he processat de forma correcta
	L’he processat de forma correcta i ordenada
	

	
	Transmissió de la informació
	No he transmès cap informació al grup.


	He transmès poca informació perquè no sabia com fer-ho. 
	He transmès bona part de la informació al grup.
	He transmès al grup tota la informació possible i de forma entenedora i ordenada.
	

	DEBAT
	Ítems a avaluar durant el debat
	Exposició desordenada i amb poca fluïdesa.
	Exposició justa, però entenedora.
	Explicació ordenada i amb cert grau de fluïdesa
	Bona exposició, ordenada, fluïda i original. Aclareix dubtes.
	

	
	
	No he respectat el torn de paraula.
	He respectat poc el torn de paula.
	He respectat força el torn de paraula.
	He respectat el torn de paraula.
	

	
	
	No he escoltat els meus companys.
	He escoltat poc els meus companys.
	He escoltat força els meus companys.
	He escoltat els meus companys.
	

	
	
	No he tingut una actitud de respecte envers les opinions dels altres.
	He tingut una actitud poc repectuosa envers les opinons dels altres.
	He tingut una actitud força repectuosa envers les opinons dels altres.
	He tingut una actitud de respecte envers les opinions dels altres.
	

	VALORACIÓ GLOBAL (suma els valors de tota la columna i escriu el resultat a la cel·la següent)


	


Un cop completada, dóna-la al teu professor.
IES VIC

Activitat didàctica d’expressió oral per a alumnes de 1r d’ESO.

Assignatura:  Llengua Catalana

OBJECTIU

Produir missatges orals preparats prèviament, amb ordre, coherència i claredat, acceptables pel que fa a  l’ expressió lingüística i al  registre empleat, seguint pautes facilitades pel professor/a.

PAUTA DE TREBALL

1.- Presentació de  l’activitat al grup-classe informant que es realitzarà durant la setmana posterior al dia que es fa efectiva la proposta.

2.- Proposta. Convidar els/les alumnes a fer una “pluja d’idees” sobre temes interessants per a ells/elles que puguin buscar i trobar informació fàcilment a Internet , en revistes o en llibres al seu abast.

El professor/a apunta a la pissarra els temes proposats.

3.- Documentació. Buscar la informació a les fonts abans descrites. Seleccionar-la segons els seus interessos i ordenar-la.

4.-  Elaboració. Fer un guió de la petita conferència que segueixi una seqüència lògica. Cal precisar que no s’ha de llegir el guió sinó que s’ha de parlar dirigint-se a l’auditori i el guió només és una eina de consulta per no perdre’s. 

5.- Exposició oral. El dia assenyalat, els/les alumnes van passant a la taula del professor/a  i exposen durant tres minuts el tema que han preparat. Cal cronometrar les exposicions per informar-los del temps que els ha durat l’explicació.

6.- Avaluació.  Es valorarà la seguretat i aplom en el parlar, la riquesa i precisió del vocabulari, la coherència del tema escollit a  l’exposició feta, la cohesió (si ha enllaçat bé les frases amb els connectors adequats) i finalment la correcció lingüística.

IES Jaume Callís

Lectura del llibre: L’AMIC RETROBAT
                            Fred Uhlman , Columna Jove  004

Contextualitzaríem l’activitat a 2n d’ESO dintre les sessions de lectura.

Hi dedícaríem una hora setmanal fins a complir un total de 5 sessions.

El treball es faria en petit grup de quatre o cinc alumnes en un grup classe de 20 o 22 alumnes.

Objectius

(Millorar les competències lingüístiques dels alumnes a partir de les activitats en grup, per tal d’afavorir l’intercanvi i la              construcció comuna del significat.








.Comprensió oral.








.Expressió oral.



(Afavorir la comprensió i la producció oral significativa a partir de la interacció entre els alumnes.


(Fer conscients els alumnes dels mecanismes que fan servir per a comprendre el lèxic nou o sense significat per a ells.













Annex 1





    Annex 2


	Capítol
	

	Resum
	

	Mots i expressions que em criden l’atenció
	

	El resum és
	SÍ – NO

Bastant - Poc
	Què haig de millorar

	Breu
	
	

	Clar
	
	

	El lèxic és adequat
	
	

	No hi ha gaire repeticions de mots
	
	

	El títol expressa el resum del contingut
	
	


Conclusions

Creiem que realitzar a l’aula un treball sobre la lectura d’aquestes característiques no requereix una preparació excessiva per part del professorat ja que proposa activitats que comporten l’aplicació de la competència comprensió i expressió oral. Tot i que si que fóra convenient coordinar-se amb altres disciplines, la lectura del llibre, i en concret des de l’àmbit de les Ciències Socials per tal de situar el context històric que s’hi explica (L’Alemanya nazi), així com també des de l’àmbit  Educació per a la ciutadania, on seria convenient comentar-hi el tema de l’amistat i les relacions interpersonals, tal i com les viuen els personatges de l’obra en l’àmbit escolar. 

Les activitats que es proposen per fer a classe es poden controlar bé i es promou l’autoavaluació a partir del treball en grup.

Com a material, cal evidentment el llibre de lectura i haver-lo llegit per part del professor que el porta, i el consulta si ve el cas, un mapa o Power point, si se’n disposa, diccionari general de la llengua, diccionari de sinònims ...

Els alumnes s’adonen que es pot afrontar una lectura sense conèixer el significat de tots i cadascun dels mots del text perquè aprenen, també, a entendre’ls partint del context. També aprenen a explicar el significat de lèxic nou o poc conegut compartint recursos entre ells, prenen consciència de com fan les coses i de com millorar-les. I sobretot aprenen a escoltar i a respectar allò que han exposat la resta de companys.

Creiem, també, que aquest principi de lectura infereix en l’aspecte individual i col·lectiu per a arribar a motivar i a despertar l’interès individual que el porti a acabar la lectura del llibre. 

Hem triat un llibre no gaire extens tot i que intens, i amb tema que creiem prou interessant per a ser llegit pels nostres pre-adolescents.

ALTRES APORTACIONS D’INTERCANVI 

PRIMÀRIA-SECUNDÀRIA

	exemple de fitxa per treballar un llibre de lectura  

IES J. Callís                                                   Ficha de lectura

	Datos técnicos
	Título

Autor

Traductor

Ilustrador

Editorial

Colección

Lugar y año de la edición

	Análisis del contenido
	ARGUMENTO

- Breve resumen por capítulos

	
	TEMAS

-Expresa en frases las ideas principales del libro (ej. El afán de superación)

	
	TÍTULO

-Comenta su significado relacionando el título con la historia que nos explica.

-Inventa  tú otro título y justifícalo.

	
	ESTRUCTURA

· Externa (prólogo, capítulos...)

· Interna (planteamiento, nudo y desenlace )

	
	TIEMPO Y ESPACIO

-Época histórica en la que transcurre la acción.

-Confecciona una lista de los lugares principales en los que se desarrolla  la       historia y marca un itinerario en el mapa*

	
	PERSONAJES

-Enumera los personajes principales. Elige uno y realiza su retrato (descripción física y psicológica)

	Análisis de la forma
	GÉNERO LITERARIO

	
	NARRADOR

	
	TÉCNICAS NARRATIVAS

-Identifica en la  obra fragmentos narrativos, descriptivos, dialogados... Justifica su utilización.

	Opinión personal
	-Escenas o momentos preferidos de la obra. Justificación (breve).

-Escenas o situaciones que te han resultado pesadas, aburridas,difíciles de comprender, excesivamente largas... Justificación (breve)

-Dinámica de grupo
  a) ¿Tiene algo que ver nuestra forma de actuar con la de Buck y sus compañeros?

  b) ¿En qué consisten las diferencias?

  c) ¿Admitimos el liderazgo de algún compañero?

  d) ¿Siempre respetamos por igual las ideas y opiniones de todos los miembros del grupo?


IES VIC.  1r ESO

TREBALL DELS LLIBRES DE LECTURA EN CATALÀ

1r TRIMESTRE:

Cada alumne/a va triar una de les novel·les que tenim al departament de Català. El va llegir a casa seva i va haver d’explicar-lo a la resta de la classe, durant uns 3-4 minuts. A més, també havien de lliurar a la professora un petit treball (uns dos folis): resum de l’argument, descripció de dos personatges principals, dir el narrador, on estava situada la història i argumentar l’opinió personal.

2n TRIMESTRE:

Què farem, què direm   de Pep Coll  (Editorial Cruïlla)

Lectura del llibre a casa i dos controls (1a meitat i 2a meitat) per comprovar si l’havien llegit, si l’havien entès i si els havia agradat.

3r TRIMESTRE

Emi i Max. Les balenes desorientades de Gemma Lienes. (Ed. La Galera)

Lectura a classe (un capítol cada dia) en veu alta. Resum oral a classe. Han de fer un resum escrit de cada capítol (unes 5 línies).  Cada setmana el lliures a la professora. La professora els el corregeix i després n’han de fer les rectificacions. També fan un dibuix cada tres capítols.

TREBALL DELS LLIBRES DE LECTURA EN CASTELLÀ.

1r TRIMESTRE

Historia de una gaviota y del gato que la enseñó a volar  de Luis Sepúlveda (Tusquets Editores)

El primer objectiu va ser aconseguir que cada alumne disposés d’un exemplar del llibre. Aquest no formava part del lot de llibres de text  que es compren al setembre. No obstant ha funcionat bastant bé una mena d’acord entre companys que comparteixen el mateix llibre.

El dia acordat tots tenien el seu llibre. Vam llegir, en veu alta, els dos primers capítols i en un mapa d’Europa vam trobar el punt exacte on comença la història (Rotterdam, Holanda). Van establir també el plantejament del argument. Després l’alumne havia de llegir a casa la resta de la primera part del llibre. Quinze dies després vam dedicar una sessió de classe a respondre vint preguntes de comprensió.

Per treballar la segona part es va seguir un procediment semblant.

2n. TRIMESTRE

Matilda de Roald Dahl  (Editorial Alfaguara).

Aquest llibre l’hem treballat llegint a casa els capítols corresponents a fragments de cinquanta pàgines i el dia assenyalat havien de respondre les preguntes d’una  fitxa de comprensió.

Al final s’havia programat un treball de comparació del llibre i la pel·lícula. Havien de trobar coincidències i divergències de l’argument del llibre respecte del guió de la pel·lícula. No vam trobar el moment de veure-la tots plegats però molts ja l’havien vist perque va coincidir que el diumenge de Pasqua la van emetre per Antena 3. Tot plegat es va acabar amb una sessió de taula rodona a l’aula.

3r. TRIMESTRE

Sin billete de vuelta.    Alfredo Gómez Cerdá       (Editorial Alfaguara)

Aquest tercer trimestre, els alumnes de primer llegeixen sis històries d’emigrants de la dècada dels seixanta que, vinguts de diverses regions de la península Ibèrica, van acabar establint-se a Barcelona.

Sobre un mapa mut d’Espanya, van marcant l’origen de cada emigrant i el camí que van fer per arribar a Barcelona. A classe s’ha llegit el primer capítol i s’ha establert el plantejament inicial situat a l’estació de Sants on es troba l’autor amb els vells jubilats que van allà a passar l’estona i que expliquen les seves històries personals.

De les dues primeres històries n’han fet un resum i presentat el dia acordat a classe.

Altres històries les llegim a classe en veu alta i fan la fitxa de comprensió a casa o, al revés, les llegeixen a casa i dediquem una sessió o part d’una sessió de classe a fer la fitxa de comprensió.


DOCUMENTACIÓ DE TREBALL





Decret 143/2007



-Competències Bàsiques- àmbit de llengües-

Punts extrets del Decret 143/2007

Article 4 :La llengua catalana, eix vertebrador del projecte educatiu Plurilingüe

Normativa inici de Curs 

ecret 143/2007

· Garantir que les metodologies i els agrupaments de

l’alumnat afavoreixin les interaccions per millorar

l’aprenentatge i l’ús de la llengua catalana, ...

· Ajustar l’enfocament metodològic de l’ensenyament

i l’aprenentatge de les llengües catalana i castellana

a la realitat sociolingüística de l’alumnat del centre.

· Tenir com a objectiu fonamental que tot l’alumnat

assoleixi una sòlida competència comunicativa ...

· El centre ha de planificar una formació permanent adreçada a tots els membres de la comunitat educativa que faci possible l’assoliment dels tres eixos del Pla per a la llengua i la cohesió social.

Decret 143/2007

Article 4

La llengua catalana, eix vertebrador d'un projecte educatiu plurilingüe

4.1 El català, com a llengua pròpia de Catalunya, serà utilitzat normalment com a llengua vehicular d'ensenyament i d'aprenentatge i en les activitats internes i externes de la comunitat educativa: activitats orals i escrites de I'alumnat i del professorat, exposicions del professorat, llibres de text i material didàctic, activitats d'aprenentatge i d'avaluació, i comunicacions amb les famílies.

4.2 L'objectiu fonamental del projecte educatiu plurilingüe és aconseguir que tot I'alumnat assoleixi una sòlida competència comunicativa en acabar I'educació obligatòria, de manera que pugui utilitzar normalment i de manera correcta el català i el castellà, i pugui comprendre i emetre missatges orals i escrits en les llengües estrangeres que el centre hagi determinat en el projecte educatiu.

Durant I'educació secundària es farà un tractament metodològic de les dues llengües oficials tenint en compte el context sociolingüístic, per garantir el coneixement de les dues llengües per part de tot I'alumnat, independentment de les llengües familiars.

D'acord amb el projecte lingüístic, els centres podran impartir continguts d'àrees no lingüístiques en una llengua estrangera. En cap cas els requisits d'admissió d'alumnes als centres que imparteixin continguts d'àrees no lingüístiques en una llengua estrangera podran ser diferents per aquesta raó.

4.3 Tots els centres han d'elaborar, com a part del projecte educatiu, un projecte lingüístic propi, en què adaptaran aquests principis generals i la normativa a la realitat sociolingüística de I'entorn i al mateix temps hi garantiran la continuïtat i la coherència de l'ensenyament de les llengües estrangeres iniciades a primària

4.4 El projecte lingüístic establirà pautes d'ús de la llengua catalana per a totes les persones membres de la comunitat educativa i garantirà que les comunicacions del centre siguin en aquesta llengua. Aquestes pautes d'ús han de possibilitar, alhora, adquirir eines i recursos per a implementar canvis per a l'ús d'un llenguatge no sexista ni androcèntric. Tanmateix, s'arbitraran mesures de traducció per al període d'acollida de les famílies.

4.5 En el projecte educatiu els centres preveuran I'acollida personalitzada de I'alumnat nouvingut. En el projecte lingüístic es fixaran criteris perquè aquest alumnat pugui continuar, o iniciar si escau, el procés d'aprenentatge de la llengua catalana i de la llengua castellana.

4.6 Per l'alumnat nouvingut, s'implementaran programes lingüístics d'immersió en llengua catalana amb la finalitat d'intensificar-ne I'aprenentatge i garantir-ne el coneixement.

Article 7

Competències bàsiques

7.1 S'entén per competència la capacitat d'utilitzar els coneixements i habilitats, de manera transversal i interactiva, en contextos i situacions que requereixen la intervenció de coneixements vinculats a diferents sabers, cosa que implica la comprensió, la reflexió i el discerniment tenint en compte la dimensió social de cada situació.

7.2 El currículum de l'educació secundària obligatòria inclourà les competències bàsiques que es determinen a l'annex 1 d'aquest Decret.

7.3 Al currículum de cadascuna de les matèries hi constaran les competències bàsiques que es treballen en aquella matèria, la contribució de la matèria a l'adquisició de les competències generals de l'etapa, els objectius, els continguts i els criteris d'avaluació. A l'annex 2 s'estableix el currículum de les matèries, tenint en compte la distribució per cursos que figura a l'annex 4 d'aquest Decret.

7.4 L'organització de les activitats a l'aula i el funcionament dels centres, les activitats docents, les formes de relació i de comunicació que s'estableixen entre la comunitat educativa i la relació amb l'entorn, contribuiran a la consolidació de les competències bàsiques. Les activitats complementàries i extraescolars poden afavorir, també, la consecució de les competències bàsiques.

7.5 Els centres fomentaran la lectura en totes les matèries, com a factor bàsic per el desenvolupament de les competències bàsiques i per l'adquisició dels objectius educatius de l'etapa.

Article 8

Matèries

8.1 En totes les matèries que cursin els alumnes en l'educació secundària obligatòria, es posarà una especial atenció en les competències lingüístiques, que els capacitin per comprendre i expressar el que han après, i per argumentar el punt de vista propi.

8.2 En totes les matèries es treballaran la comprensió lectora, l'expressió oral i escrita, la comunicació audiovisual, les tecnologies de la informació i la comunicació, i l'educació en valors.

8.3 Els objectius que estableix l'annex 2 d'aquest Decret en relació amb l'educació per a la ciutadania i els drets humans, han de formar part del projecte educatiu del centre per tal que hi hagi continuïtat entre els valors que es treballen en les diferents matèries i la tutoria, així com en la resta d'activitats que es desenvolupen en el marc del centre.

8.4 Les competències bàsiques es desenvoluparan en les diferents matèries i amb activitats de diferents graus de complexitat que comportin connexions entre continguts intradisciplinaris o de la pròpia matèria i interdisciplinaris o de les diverses matèries, i s'integraran les diferents experiències i aprenentatges dels alumnes.

8.5 Els centres podran organitzar programes de reforç per afavorir l'èxit escolar per a l'alumnat amb dificultats d'aprenentatge que accedeix a l'educació secundària, d'acord amb el que estableix el decret d'ordenació dels ensenyaments de l'educació primària a aquests efectes. Aquests programes tenen com a finalitat assegurar els aprenentatges bàsics que permetin als alumnes poder seguir amb normalitat els ensenyaments d'aquesta etapa.

Competències pròpies de l’àmbit DE LES LLENGÜES

-punts que fan referència a primer de la secundària obligatòria els objectius són els mateixos per el cicle superior de primària.

La primera competència que cal considerar, d’acord amb la finalitat de donar les eines perquè els nois i les noies puguin afrontar el reptes de la societat, és la competència plurilingüe i intercultural que, en essència, és actuar adequadament en un món plural, multilingüe i multicultural.

Això suposa que en l’ensenyament de les llengües, a més dels aprenentatges específics de cada una de les llengües, caldrà aprendre actituds i habilitats per afrontar altres llengües, fins i tot desconegudes (conèixer i valorar-les, saber gestionar els problemes de les interaccions multilingües, respectar altres maneres de veure el món...), en resum, estar obert a l’altre.

En relació directa amb aquesta competència més global, hi ha una segona, la competència comunicativa, que en totes les àrees esdevé la clau i que en la lingüística articula els aprenentatges que s’han de fer en totes les llengües.

Aquesta competència ha de ser atesa des de totes les matèries curriculars i activitats educatives del centre si es vol el seu desenvolupament coherent i eficaç. Aquesta competència es concreta en:

La competència oral, la qual facilita, a través dels intercanvis amb els altres, adults o no, elaborar i expressar idees, opinions i sentiments, és a dir, la construcció del propi pensament. Cal considerar-la en totes les seves dimensions, la de la interacció, la de l’escolta i la producció, i la de la mediació, en gran grup o grups més petits, atenent tant els aspectes verbals com els no verbals i la possibilitat d’emprar diferents mitjans o les tecnologies de la informació i la comunicació. A més l’ús reflexiu de la parla és l’eina més eficaç per al pilotatge dels aprenentatges. L’alumnat ha d’assumir el paper d’interlocutor atent i cooperatiu en situacions de comunicació, fet que l’ajudarà a intervenir de forma competent en el seu entorn i a desenvolupar-se amb expressivitat i fluïdesa en una societat democràtica i participativa.

Aquesta priorització de la llengua parlada és de gran importància quan es tracta de l’ensenyament d’una llengua nova per a l’alumnat. En aquesta situació l’ús de diferents recursos didàctics, amb variats formats i suports i en diferents contextos (festes, representacions, projectes i activitats curriculars) ha de ser una de les claus per a un aprenentatge eficaç.

Educació secundària obligatòria

També té una especial rellevància en l’aprenentatge de les llengües estrangeres, ja que el model lingüístic aportat per l’escola és la font bàsica de coneixement i aprenentatge d’aquesta llengua. Els discursos orals utilitzats a l’aula són al mateix temps vehicle i objecte d’aprenentatge, per la qual cosa el currículum ha d’atendre tant el coneixement dels elements lingüístics i comunicatius com la capacitat d’utilitzar-los en l’aprenentatge de diferents continguts curriculars i en les diferents situacions comunicatives, a més el seu treball en aquesta etapa ha de ser el fonament del treball dels continguts de la competència escrita.

La competència comunicativa escrita, la qual s’ha de potenciar en totes les seves dimensions, receptives (lectura) i productives (escriptura), de comunicació i creació, i cal relacionar-la amb les interaccions orals que afavoriran un aprenentatge cada cop més conscient i eficaç. Els processos de lectura i escriptura són uns processos complexos i diversos segons quin sigui el tipus de text i el contingut que s’hi vehicula, són processos que s’aprenen en la lectura i escriptura de textos a qualsevol matèria o activitat escolar. Cal motivar qui llegeix i escriu perquè descobreixi en la llengua escrita una eina d’entendre’s a si mateix o a si mateixa i a les altres persones, i els fenòmens del món i la ciència, i també que és una font de descoberta i de plaer personal.

En això té molta importància la potenciació de la biblioteca (i mediateca) i altres institucions escolars com la ràdio o plataformes d’Internet, com a dinamitzadores de l’aprenentatge lector i escriptor. A més cal aplicar-la progressivament a textos de nivells de complexitat cada vegada més gran i de tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports (paper, electrònic) i formats (text, gràfiques i imatge).

La competència comunicativa audiovisual, la qual cal atendre en totes les seves dimensions, receptives, productives i crítiques, de comunicació i creació, i cal relacionar-la amb les interaccions orals que afavoriran un aprenentatge cada cop més conscient i eficaç. Els processos de recepció i creació són uns processos complexos i diversos segons quin sigui el tipus i format triat i el contingut que s’hi vehicula, són processos que s’aprenen en la seva utilització en qualsevol matèria o activitat escolar.

Cal motivar la seva utilització per aprendre i comprendre’ls com a globalitat, tot aplicant el seu aprenentatge a missatges cada cop més complexos i amb funcions més diversificades i amb formats i suports més variats.

Finalment, la competència literària fa que els nois i les noies puguin comprendre millor el món que els envolta, les altres persones i a si mateixos a través de la lectura d’obres de qualitat i del contacte amb les construccions de la cultura tradicional. L’accés guiat a aquestes obres facilita el desenvolupament de l’hàbit lector i escriptor, i fa que els nois i les noies descobreixin el plaer per la lectura, sàpiguen identificar estètiques i recursos, i apreciïn textos literaris de gèneres diversos (poètic, narratiu i teatral), i també d’altres formes estètiques de la cultura que ens envolta (cançons, refranys, dites...).

Amb tot això els nois i les noies van interioritzant els senyals de la cultura que els aniran precisant els criteris per ser més rigorosos en les seves valoracions i gustos estètics, amb la qual cosa, a més d’estimular la seva creativitat, es desenvolupa el seu sentit crític.

Aportacions de l’àmbit a les competències bàsiques

El paper que juga la llengua i la comunicació en els processos d’aprenentatge i el fet que la base del seus ensenyaments se situï en l'ús social de la llengua, fa que els aprenentatges lingüístics i comunicatius que es produeixen en qualsevol matèria, si hi ha una bona coordinació docent, es pugui aplicar a l'aprenentatge de les altres i, alhora afavoreixin la competència plurilingüe i intercultural de l’alumnat. Les activitats de les matèries lingüístiques tenen, evidentment, una importància remarcable en el desenvolupament de la competència comunicativa, cal però recordar que en ser una competència transversal a totes les matèries, l’assoliment dels objectius bàsics dependrà del tractament que se’n faci a totes.

Alhora les activitats relacionades amb aquesta competència també afavoreixen la millora de les competències metodològiques. Els processos de la llengua escrita en concret són una de les claus en la competència del tractament de la informació i l’ús de les tecnologies de la informació i la comunicació per a l’elaboració de coneixement. 

La lectura i escriptura d’informacions presentades en diferents llengües, cosa facilitada amb l’ús de les TIC, aporta una nova dimensió als processos de tractament de la informació, la diversitat de punts de vista i de manera de presentar les informacions facilita la flexibilitat mental necessària per a un aprenentatge crític. 

A més. la verbalització i les interaccions resulten claus en el desenvolupament de la competència d’aprendre a aprendre, ja que regulen i orienten la pròpia activitat amb progressiva autonomia.

La llengua, precisament pel paper que juga en el desenvolupament de les competències metodològiques, ajuda a la comprensió dels processos de les competències centrades en conviure i habitar el món. D’una manera molt especial la competència plurilingüe i intercultural contribueix al desenvolupament de la competència social i ciutadana, entesa com habilitats i destreses per a la convivència, el respecte i l'enteniment entre les persones.

Aprendre llengües és, abans que altra cosa, aprendre a comunicar-se amb els altres persones, a prendre contacte amb distintes realitats i a assumir la propia expressió com a modalitat fonamental d'obertura als altres.

A més de reconèixer les llengües com component cultural de primer ordre, la lectura, comprensió i valoració de les obres literàries contribueix d’una manera clau al desenvolupament de la competència artística i cultural.

PRIMER CURS

CRITERIS D’AVALUACIÓ

LLENGUA I LITERATURA (CATALANA I CASTELLANA)

Participar activament i reflexivament en interaccions orals, escrites i audiovisuals per a l’ aprenentatge i per a les relacions socials, dintre i fora de l’aula i amb l’ús de les TIC.

Comprendre textos (orals, escrits i audiovisuals) de la vida acadèmica i altres situacions comunicatives, dels mitjans de comunicació i literaris pròxims als interessos de l’alumnat (propòsit, idea general), amb especial atenció als narratius, i descriptius.

Comprendre i sintetitzar seqüències audiovisuals, procedents dels mitjans de comunicació, relacionades amb les tipologies narrativa, descriptiva.

Usar tècniques de síntesi, en suport paper o digital, per tal de comprendre textos orals i escrits: subratllat, esquemes i resum.

Produir textos (orals i escrits) narratius, descriptius i conversacionals, usant procediments de planificació, elements lingüístics per a la cohesió interna de les idees, registre adequat i revisió.

Aplicar diferents procediments per enriquir els textos orals, escrits o audiovisuals.

Mostrar interès per la millora de l’expressió oral, escrita i audiovisual pròpia i aliena i respectar les opinions d’altri.

Exposar l’opinió sobre la lectura d’una obra completa adequada a l’edat; reconèixer-ne el gènere i l’estructura global; valorar de manera general l’ús del llenguatge; i relacionar el contingut amb la pròpia experiència.

Escriure textos, en suport paper o digital, prenent com a model un text literari treballat a l’aula o realitzar-ne alguna transformació senzilla.

Reconèixer i valorar la diversitat lingüística, amb especial atenció a la situació lingüística que es produeix al centre i en l’entorn proper de l’alumnat.

Participar activament i reflexivament en l’avaluació (autorregulació, coavaluació...) del propi aprenentatge i el dels altres amb una actitud activa i de confiança en la pròpia capacitat d’aprenentatge i us de les llengües.

LLENGÜES ESTRANGERES

Participar en intercanvis orals sobre temes coneguts o treballats prèviament, utilitzant les estratègies adequades per facilitar la continuïtat de la comunicació i produir un discurs entenedor i adequat a la intenció de la comunicació.

Comprendre la idea general i les informacions específiques més rellevants de documents orals, si es parla lentament i amb claredat.

Reconèixer la idea principal i extreure informació específica i global de documents escrits senzills, en suport paper o electrònic, sobre de temàtica variada, adequada a la seva edat i sobre continguts curriculars de totes les àrees.

Produir textos breus, orals i escrits, coherents, i amb bona dicció o amb correcció ortogràfica i puntuació adequada, a partir de models.

Observar algunes regularitats de la llengua estrangera i induir-ne les regles de funcionament.

Utilitzar de forma guiada les TIC per a la cerca, organització, intercanvi i presentació d’informació.

Utilitzar estratègies per progressar en l’aprenentatge de manera autònoma.

Mostrar una actitud respectuosa, d’interès i de descoberta envers la cultura i formes de vida diferents a les pròpies.

Autorregular els propis aprenentatges, participar en la regulació de la dels altres i mostrar una actitud activa i de confiança en la capacitat d’aprenentatge de llengües

Objectius





Planificar , dramatitzar i representar una història breu.


Recrear-se en el joc de paraules com a font d’enriquiment i gaudi.


Identificar la funció que tenen en una situació oral els elements no lingüístics: gest, mirada, postura corporal, entonació, volum,ritme, velocitat i pausa.


Prendre una actitud crítica i raonada davant les comunicacions en les que s’actua com a receptor.


Millorar els aspectes formals que no funcionen.











Temporalització





Per dur a terme aquesta activitat necessitem dues sessions d’ una hora cadascuna, per estar amb alumnes i unes estones posteriors per treballar els aspectes a millorar detectars.





Primera sessió: - s’explica l’objectiu de l’activitat


es preparen  , es fan les representacions i s’enregistren





Segona sessió:  - es veuen les gravacions i s’omplen les graelles


                                      - es fa una posada en comú





En unes sessions que en diem “Taller de conversa” agrupem els alumnes per problemes que hàgim detectat en l’activitat i els hi treballem.




















DESENVOLUPAMENT DE L’ACTIVITAT 





S’explica als alumnes que farem una activitat divertida que els ha de permetre millorar la seva expressió oral: una petita representació teatral.


Se’ls gravarà en video per poder fer la segona part del treball.


Es fa la lectura col.lectiva, en veu alta, a l’aula, del guió a representar.


Es fan grups de quatre alumnes.


Es deixa una estona per tal que s’ho puguin preparar.


Es fan les representacions i s’enregistren.


Es veuen les gravacions i els alumnes omplen les seves valoracions a partir de la graella que tenen.


Es fa una posada en comú del resultat de la crítica.


Es prenen mesures per millorar els aspectes fluixos detectats. 





Continguts





Pronúncia correcta de la vocal neutra


Pronúncia correcta de la “e” i la “o” obertes


Utilització correcta del passat dels verbs, segons la proximitat o llunyania del fet ( he…) (vaig…)


Vocalització clara: obertura de boca i pauses entre paraula/paraula, frase/frase…durant la declamació.


Utilització adequada del volum de veu al context.


Crítica positiva i constructiva de l’actuació dels companys.


Treball gesto-corporal per fer més entenedora I comunicativa la situació.


Treball dels aspectes verbals avaluats com a incorrectes. 








Activitats que faríem abans de la lectura:





(Motivar la lectura en una primera sessió.





.Demanaríem als alumnes que fessin prediccions sobre la lectura a partir de la il·lustració, el títol del llibre, i el contingut de la contraportada.





.Faríem preguntes del tipus:





	-De què pot tractar aquest llibre?		-Quins seran els protagonistes?                 	-Què us sembla el títol?





		








.Demanaríem als alumnes que fessin prediccions sobre el contingut a partir de la lectura de la contraportada..





	-Preguntaríem si es reafirmen en les prediccions anteriors o no i per què.


	-Referir-nos una altra vegada al títol i posar a la seva condició si el contingut de la contraportada els ha aclarit o no el significat. 





Comprovem si hi ha canvis d’opinió.


	-Preguntaríem on creuen que pot passar la història i els demanem que situïn el lloc en un mapa.





Havent acabat aquesta primera sessió repartiríem els capítols que haurà de llegir cada grup. Es llegiria un total de cinc capítols dels dinou amb què compta el llibre.


________________





Activitats durant la lectura





(En la segona, tercera, quarta i cinquena sessió i individualment cada alumne/a haurà d’haver llegit el capítol que se li ha assignat a  casa, alhora que també haurà d’haver subratllat els mots que consideri nous o que li cridin l’atenció, els que puguin ser nous per als seus companys, els que consideri interessants de comentar... 





-Resum oral del capítol.





El grup d’alumnes que han llegit el mateix capítol i que formen un grup elaboren el resum oral (anex 1) que hauran d’explicar a la resta de la classe. Un alumne explica oralment el capítol i discuteixen el que és important i els aspectes de detall que poden ometre´s en un resum. Decideixen quin serà el resum que explicaran a la resta dels seus companys de classe i qui l’explicarà.





-Treball sobre el lèxic





Els alumnes seleccionen els mots que consideren nous, els que dubten del seu significat, els que poden ser difícicls d’entendre, els que puguin ser nous per als seus companys, els que considerin interessant comentar... del capítol que han llegit. Cal fer notar que en aquest llibre hi surten mots en alemanys, mots que tan poden designar lloc, noms de persona o d’altres que poden designar aspectes de context històric. Posen en comú els mots que han seleccionat i decideixen en quin ordre se’ls explicaran els uns als altres alhora que contrasten els procediments que han seguit per explicar cada mot. Contrasten semblances i diferències i comparteixen les explicacions amb la resta del grup classe. Cada alumne pot anar avaluant el seu treball en el decurs de cada sessió. (anex 2)
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